Hibrit Derslerde Gozlenen Derse Devamsizlik Durumlarinin incelenmesi
1. Aragstirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci. Covid-19 pandemisi slirecinde gerceklesen acil uzaktan 6gretim (emergency
remote teaching) uygulamalarinin, yiksekdgretim kurumlarinin  kamplise donus planlari
dogrultusunda bir yansimasi olan hibrit siniflarda gorilen devamsizlik durumunu incelemek;
devamsizligl yordayan unsurlari ortaya koyabilmektir.

2. Yontem

2.1. Arastirma Deseni
Bu arastirmada tarama modeli benimsenmistir. Tarama modeli, ge¢miste yasanan ya da halen etkisi
devam eden bir durumu oldugu haliyle betimlemeyi amaclayan bir arastirma yaklasimidir (Karasar,
1999). Bu dogrultuda, 2021-2022 Bahar Déneminde, IYTE’de hibrit olarak verilen derslerde goriilen
devamsizlik durumunu etkileyen faktorler incelenmeye ve bu faktorler arasindaki iliskiler ortaya
konmaya cahisilmistir.

2.2. Orneklem

Bu arastirmanin 6rneklemini, 2021-2022 Bahar Déneminde IiYTE’de lisans diizeyinde &grenim
gormekte olan ve hibrit yontemle yiriitilen derslere kayith 228 6grenci olusturmaktadir. Hazirlanan
anketi 233 6grenci doldurmustur; ancak yanitlarinin tutarli olmadig tespit edilen 5 6grenciye ait veri,
veri setinden ¢ikarilmigtir. Katilimcilar, arastirmaya gonillilik esasina dayal katilmis olup katilan her
100 kisi i¢in bir fidan bagisinda bulunularak bagis yapildigina iliskin belge, veri toplama sirecinden
sonra katilimcilara iletilmistir. Mihendislik Fakiltesinden 159 (%69.74), Fen Fakdltesinden 48 (%21.05)
ve Mimarlik Fakiltesinden 21 (%9,21) égrenci arastirmaya katilmistir. Ogrencilerin kayith olduklari
bolim ve sinif diizeylerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1. Katilimcilarin sinif dizeylerine ve bolimlerine gore dagilimlari

1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4. Sinif  Toplam
f % f % f % f % f %
Bilgisayar Mihendisligi 14 73.68 5 2632 0 - 0 - 19 8.33
Biyomihendislik 10 47.62 9 42.86 2 9.52 0 - 21 9.21
Cevre Mihendisligi 4 100 0 - 0 - 0 - 4 1.75
mk;:r’]zzl;‘l’; Haberlesme 10 3571 12 428 3 1071 3 1071 28 12.28
Endustriyel Tasarim 0 - 2 100 0 - 0 - 2 0.88
Enerji Sistemleri Mihendisligi 5 100 0 - 0 - 0 - 5 2.19
Fizik 3 33.33 6 6667 O - 0 - 9 3.95
Fotonik 5 62.50 2 2500 1 1250 O - 8 3.51
Gida Mihendisligi 10 47.62 8 3810 2 9.52 1 4.76 21 9.21
ingaat Mithendisligi 6 46.15 3 2308 2 1538 2 1538 13 5.70
Kimya 4 80.00 0 - 0 - 1 20.00 5 2.19
Kimya Mihendisligi 8 47.06 7 4118 1 5.88 1 5.88 17 7.46
Makina Mihendisligi 10 50.00 6 3000 4 2000 O - 20 8.77
Malzeme Bilimi ve Miihendisligi 7 63.64 3 27.27 1 9.09 0 - 11  4.82
Matematik 3 42.86 4 5714 0 - 0 - 7 3.07
Mimarlik 1 12.50 5 6250 O - 2 25.00 8 3.51
Molekiiler Biyoloji ve Genetik 15 78.95 2 10.53 1 5.26 1 5.26 19 8.33
Sehir ve Bolge Planlama 2 18.18 5 4545 0 - 4 3636 11 4.82
Toplam 117 51.32 79 34.65 17 7.46 15 6.58 228 100




2.3. Veri Toplama Araci

Veri toplamak amaciyla anket hazirlanmistir. Anket iki bdlimden olusmaktadir: ilk béliimde
katilimcilarin demografik 6zelliklerine yonelik maddeler yer alirken ikinci bélimde devamsizlik orani,
devamsizliga neden olabilecek faktorlere iliskin maddeler 7’li Likert tipinde; katilimcinin derse iliskin
tutumuna yonelik tek soruluk madde ve dersin etkilesim diizeyine iliskin (6grenci-6grenci, 6grenci-
icerik, 6gretim elemani-6grenci, genel etkilesim) maddeler 5’li Likert tipinde yazilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin normal dagilim gosterip gdstermedigini incelemek amaciyla Skewness ve Kurtosis degerleri
incelenmistir. incelenen Skewness ve Kurtosis degerleri -1.5 ile +1.5 araliginda oldugundan verilerin
normal dagildigini sdylemek mimkiindlr (Tabachnick and Fidell, 2013).

Arastirmanin amaci kapsaminda, devamsizligl incelemek amaciyla betimsel istatistiklerin yani sira t-
test, korelasyon ve kismi korelasyon analizlerine basvurulmustur. Analizlere iliskin bulgular bir sonraki
bélimde rapor edilmektedir.

3. Bulgular
3.1. Servis dersleri ve diger derslerdeki devamsizliklarin karsilastinlmasi

Kurum igerisinde, hibrit yontemle servis dersi olarak verilen Math142-Temel Analiz Il (n=97), Math146-
Bilim ve Mihendislik icin Analiz Il (n=28), Math255-Diferansiyel Denklemler (n=57), Math265-Temel
Dogrusal Cebir (n=20) derslerine ek olarak kurum icerisinde hibrit yontemle verilen 19 farkh dersten
ogrenciler (n=24) anketi yanitlamistir. Ders bilgisini girmeyen ise iki 6grenci bulunmaktadir; bu
ogrenciler, diger dersleri alan 6grenci grubunda degerlendirilmistir.

Tablo 2. Servis dersleri ve diger derslerdeki devamsizliklarin karsilastiriimasina iliskin t-test sonug tablosu

Group n M SD df t p<
Servis Dersleri 204 48.015 32.719
. 226 5.786 .001
Diger Dersler 24 21.042 19.890

Servis derslerini alan 6grencilerin derse devamsizlik oranlar (X =48.015) ile diger hibrit dersi alan
Ogrencilerin devamsizlik oranlari (X =21.042) arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigini gérmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler igin t-testi gerceklestirilmistir. Bu test sonucunda,
servis derslerinde goérilen devamsizhigin diger derslere gore daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmigtir
(t(226)=5.786, p<.001).

3.2. Devamsizligi yordayan faktorlerin incelenmesi

Ogrencilerin derse devamsizligini yordayabilecek faktorleri ortaya koyabilmek amaciyla olusturulan
anket maddesinde; 6grencilerin derse karsi ilgilerinin, dersin zorlugunun, yoklamanin, dersin 6gretim
elemaninin tutumunun, okula uzakligin ve kisisel nedenlerin derse devam durumlarini nasil etkiledigini
1ile 7 arasinda puanlanmasi istenmistir.



Tablo 3. Devamsizlik ile devamsizligl yordadigi tahmin edilen diger degiskenler arasindaki iliski

Variables Statistics D i z Y OET U
Devamsizlik % (D) r -
p
Derse karsi ilgi (i) r -220™ -
p 0.0008
Dersin zorlugu (2) r -0.1068 .209™ -
p 0.1077 0.0015
Yoklama alinip alinmamasi(Y) r 0.0708 0.0350 0.1156 -
p 0.2872 0.5990 0.0815
Ogretim elemaninin tutumu (OET) r -0.0297 219" 0.0829 .342" -
p 0.6552 0.0009 0.2122 0.00001
Yasadiginiz yerin okula uzakhigi (U) r -0.0811 .1777 178" 176" 269" -
p 0.2226 0.0073 0.0070 0.0078 0.00003
Kisisel nedenler (KN) r -0.0275 .227™ 159" 0.1122 1377 271"

p 0.6801 0.0006 0.0160 0.0909 0.0389 0.00003
n=228;*p<0.05; *p<0.01; **p<0.001

Devamsizhigin, sozii edilen faktorler arasindan sadece derse olan ilgiyle negatif yonll, siki bir iligki
icerisinde oldugu gorulmdistir (r = -220; p <.001). Dolayisiyla, derse ilgi arttikca devamsizligin azaldig
soylenebilmektedir.

Derse karsi ilgi ile dersin zorlugu (r =.209; p < .01), 6gretim elemaninin tutumu (r =.219; p <.01), okula
uzakhk (r =.177; p < .01) ve kisisel nedenler (r =.227; p < .001) arasinda pozitif yonlii dogrusal bir iligki
oldugu ve bu iliskinin istatistiksel olarak anlamli oldugu gorilmustir. Diger bir deyisle; dersin
zorlugunun, 06gretim elemaninin tutumunun, O6grencinin yasadigl yerin okula uzakhginin ve kisisel
nedenlerin ilgiyi yordadig ifade edilebilmektedir.

Ote yandan, devamsizlik ile dersin zorlugu, yoklama, 6gretim elemaninin tutumu, okula uzaklk ve
kisisel nedenler arasinda anlamh bir iliskiye bu 6rneklemde rastlaniimadigi soylenebilmektedir.

3.3. Ders ici etkilegsim tiirleri ile devamsizlik ve ders basarisi arasindaki iligki

Ders ici etkilesim diizeyine yonelik 6gretim elemani-6grenci etkilesimi, 6grenci-6grenci etkilesimi,
ogrenci-igerik etkilesimi ve bunlarin birlesimi olan dersin genel etkilesimini gérebilmek igin ankette
dort maddeye yer verilmistir. Bu maddeler, “Bu derste, 6gretim elemani-6grenci etkilesiminin
oldugunu dusliniyorum.”, “Bu derste, 6grenci-6grenci etkilesiminin oldugunu duisliniyorum.”, “Bu
derste, 6grenci-icerik etkilesiminin oldugunu distiniyorum.”, “Bu dersin genel olarak etkilesimli bir
sekilde islendigini duslintyorum.” seklinde olup 6grenciler tarafindan 1 (Kesinlikle katilmiyorum) ile 5
(Kesinlikle katilyorum) arasinda puanlanmustir.

Tablo 4. Ders ici etkilesim tirleri ile devamsizlik ve ders basarisi arasindaki iliski

Basari D OE-O 6-6 O-i
Son sinavdan alinan puan (Basari) r -
p
n
Devamsizlik % (D) ro-249™ -
p 0.0003
n 212




sokk sokok

Ogretim elemani-6grenci etkilesimi (OE-O) r  .327 -.282 -
p 0.000001 0.00001
n 212 228
Ogrenci-dgrenci etkilesimi (0-0) r 303" -233"  524™ -
p 0.00001 0.0004 0.000001
n 212 228 228
Ogrenci-igerik etkilesimi (O-i) r 3677 -284™ 572" 494" -
p 0.000001 0.00001 0.000001 0.000001
n 212 228 228 228
Genel etkilesim (GE) r.334™  -340™ 797" 587" 6717
p 0.000001 0.000001 0.000001 0.000001 0.000001
n 212 228 228 228 228

*p<0.05; **p<0.01; *** p<0.001

Tablo 4 incelendiginde, analizde yer verilen tim degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
iliski oldugu gorilebilmektedir (p < 0.001). Basari ile devamsizlik arasinda negatif yonla bir iliski oldugu
yani devamsizlik orani arttikga ders basarisinin azaldigi soylenebilmektedir (r =-,249; p < 0.001).

Basari ile etkilesim dizeyleri arasindaki iliski incelendiginde ise basari ile 6gretim elemani-6grenci
etkilesimi, 6grenci-6grenci etkilesimi, 6grenci-igerik etkilesimi ve genel etkilesim dizeyleri arasinda
orta dizeyde, pozitif yonli dogrusal bir iliski oldugu ifade edilebilmektedir (p < 0.001). Yani, ders
sirecinde gerceklesen tim etkilesim siregleri basariyl yordamaktadir denebilir.

Benzer sekilde, etkilesim tirleriyle devamsizlik arasinda negatif yonli ve dogrusal bir iliski oldugunu
soylemek de mimkiindiir (p < 0.001). Diger bir deyisle; 6gretim elemani ve 6grenci arasindaki etkilesim
(r=-.282; p<0.001), 6grencilerin kendi arasindaki etkilesim (r =-.233; p < 0.001), 6grencilerin icerikle
olan etkilesimi (r =-.233; p <0.001) ve dersin islenisindeki genel etkilesim (r =-.340; p <0.001) diizeyleri
arttikca devamsizlik azalmaktadir.

Etkilesim tdrleri ile bunlarin birlesimi olan genel etkilesimin arasindaki iliski incelendiginde ise
degiskenler arasinda pozitif yonli dogrusal, buytk bir iliski oldugunu séylemek mimkindir (Cohen,
1988). Genel etkilesim diizeyi ile etkilesim tirleri arasinda en yiiksek korelasyon katsayisi 6gretim
elemani-6grenci etkilesimi arasinda olup (r = .797; p < 0.001), onu 6grenci-icerik etkilesimi takip
etmektedir (r = .671; p < 0.001); en dusik korelasyon katsayisi ise 68renci-68renci etkilesimi iledir (r =
.587; p < 0.001).

Etkilesim ile devamsizlik arasinda bir iliski oldugu bulgusuna ulasiimisti; ayni zamanda, etkilesim ile ders
basarisi arasinda da iliskiye rastlandi. Bu durumda, devamsizlik kontrol degiskeni olarak belirlendikten
sonra ders isleme silirecinde genel etkilesim ile ders basarisi arasinda anlamli bir baginti olup olmadigini
gorebilmek amaciyla kismi korelasyon analizi gergeklestirilmistir.

Yapilan analiz sonucunda etkilesim ile ders basarisi arasinda pozitif yonli bir iliski oldugu bulgusuna
ulasilmistir (r = .275; p < 0.001). Dolayisiyla, devamsizlik kontrol edildigi takdirde de ders igerisindeki
etkilesimin basariyr yordadigi soylenebilmektedir.



